


Модуль к дефектологической коррекционно – развивающей программе для детей с ОВЗ с
ТМНР дошкольного возраста.

(Модуль ДКРП с ОВЗ с ТМНР дошкольный возраст)

I. ЦЕЛЕВОЙ РАЗДЕЛ

1.1 ПОЯСНИТЕЛЬНАЯ ЗАПИСКА

Качественное доступное образование детей с ограниченными возможностями здоровья
(далее – ОВЗ) и детей-инвалидов на всех возрастных этапах является глобальной
стратегической целью социальной политики Российской Федерации. Она обозначена в
майском указе Президента (Указ Президента Российской Федерации от 07.05.2018 г. № 204 «О
национальных целях и стратегических задачах развития Российской Федерации на период до
2024 года»).

Рабочая программа разработана для детей дошкольного возраста с тяжёлыми
множественными нарушениями развития(сложный дефект), далее ТМНР (с 3 до 7 (8) лет)в
соответствии с адаптированной образовательной программой, предназначенной для детей с
ограниченными возможностями здоровья (с тяжёлыми множественными нарушениями
развития) дошкольного возраста.
В качестве нормативно-правового обоснования рабочей программы выступают:

• Федеральный закон «Об образовании в Российской Федерации» № 273-ФЗ от 29
декабря 2012 года с изменениями 2020-2021года;

• Конвенция о правах ребёнка. Принята резолюцией 44/25 Генеральной Ассамблеи от 20
ноября 1989 года – ООН 1990;

• Закон РФ «Об основных гарантиях прав ребёнка в Российской Федерации» от 24 июля
1998 года № 124–ФЗ (с изменениями на 21 декабря 2004 года). Федеральный закон от
03.05.2012 N 46-ФЗ «О ратификации Конвенции о правах инвалидов»;

• Федеральный закон от 24.11.1995 № 181-ФЗ «О социальной защите инвалидов в
Российской Федерации»;

• Об утверждении Стратегии развития воспитания в Российской Федерации на период до
2025 года;

• Письмо Минобрнауки России от 31 июля 2014 г. № 08-1002 «О направлении
методических рекомендаций» (Методические рекомендации по реализации полномочий
субъектов Российской Федерации по финансовому обеспечению реализации прав
граждан на получение общедоступного и бесплатного дошкольного образования);

• Приказ Министерства просвещения РФ от 21 января 2019 г. N 32 «О внесении
изменений в Порядок организации и осуществления образовательной деятельности по
основным общеобразовательным программам - образовательным программам
дошкольного образования», утверждённый приказом Министерства образования и
науки Российской Федерации от 30 августа 2013 г. N 1014.

Рабочая программа учителя-дефектолога является обязательным педагогическим
документом, обеспечивающим реализацию функций профессиональной деятельности и
систему образовательной работы с детьми по реализации адаптированной образовательной
программы дошкольного образования для детей дошкольного возраста с тяжёлыми
множественными нарушениями развития (далее ТМНР).

Программа может корректироваться в связи с изменениями:нормативно - правовой базы
дошкольного образования, образовательных задач, расписания совместной деятельности
взрослого и ребёнка по полугодиям с учётом возрастных, психологофизиологических
возможностей детей, их интересов и потребностей.



1.2 Цели и задачи коррекционного обучения детей дошкольного возраста с ТМНР

Цель:
Развитие необходимых жизненных компетенций, позволяющих достичь максимально

возможного уровня социализации обучающихся с ТМНР.
Задачи:

• создание специальных образовательных условий, способствующих гармоничному
становлению психологических достижений в соответствии с возрастными,
индивидуальными психофизическими особенностями развития, особыми
образовательными потребностями и состоянием здоровья детей с ТМНР по ключевым
направлениям — интеллектуальному, физическому, социально-коммуникативному,
нравственно-эстетическому;

• обеспечение условий для охраны и укрепления физического и психического здоровья
детей с ТМНР, определение и соблюдение оптимальной образовательной нагрузки с
учётом рекомендаций;

• создание условий для формирования разнообразных видов детской деятельности и
обеспечения возможности включения детей с ТМНР в социум;

• организация регулярного взаимодействия с семьёй путём консультирования и
методической поддержки для повышения педагогической компетенции родителей в
вопросах воспитания и обучения детей с ТМНР.

1.3 Принципы коррекционного обучения детей дошкольного возраста с ТМНР
• принцип единства диагностики и коррекции, учёта зоны ближайшего и актуального

развития;
• принцип единства коррекционных, развивающих и обучающих задач; принцип

интеграции образовательных областей, видов детской деятельности и деятельности
воспитателей и специалистов;

• принцип развивающего характера обучения, основывающегося на положении о
ведущей роли обучения в развитии ребёнка и формировании «зоны ближайшего
развития»; принцип расширения традиционных видов детской деятельности и
обогащения их новым содержанием.

В основу разработки АОП для обучающихся с ТМНР заложены дифференцированный и
деятельностный подходы.

Дифференцированный подходк построению АОП для обучающихся с ТМНР
предполагает учет их особых образовательных потребностей, которые проявляются в
неоднородности возможностей освоения содержания образования. Применение
дифференцированного подхода к созданию образовательных программ обеспечивает
разнообразие содержания, предоставляя обучающимся с ТМНР возможность реализовать
индивидуальный потенциал развития.

Деятельностный подход основывается на теоретических положениях отечественной
психологической науки, раскрывающих основные закономерности и структуру образования с
учетом специфики развития личности обучающегося с ТМНР.

Основным средством реализации деятельностного подхода в образовании является
обучение как процесс организации познавательной и предметно-практической деятельности
обучающихся, обеспечивающий овладение ими содержанием образования.
В контексте разработки АОП для дошкольников с ТМНР реализация деятельностного подхода
обеспечивает:

• придание результатам образования социально и личностно значимого характера;



• прочное усвоение обучающимися знаний и опыта разнообразной деятельности и
поведения, возможность их самостоятельного продвижения в изучаемых предметных
областях;

• существенное повышение мотивации и интереса к развитию и обучению, приобретению
нового опыта деятельности и поведения;

• обеспечение условий для общекультурного и личностного развития на основе
формирования базовых учебных действий, которые обеспечивают не только успешное
усвоение некоторых элементов системы научных знаний, умений и навыков, но и
прежде всего жизненной компетенции, составляющей основу социальной успешности.

Дефектологическая коррекционно-развивающая работа направлена на содержание
программы для детей с ТМНР,представленное по пяти образовательным областям:
1. Социально-коммуникативное развитие
2. Физическое развитие
3. Познавательное развитие
4. Речевое развитие
5. Художественно-эстетическое развитие

Указанное количество и последовательность образовательных сфер соответствуют
закономерностям психофизического развития детей раннего и дошкольного возраста.
Самостоятельное познание ребёнком с ТМНР окружающего мира крайне ограничено и без
эмоционально насыщенного совместно-разделённого общения, целенаправленного
развивающего взаимодействия и сотрудничества со взрослым практически невозможно. В
сотрудничестве со взрослым и в процессе специально организованного практического контакта
с окружающей средой развиваются восприятие, мышление и речь ребёнка, становится
возможным его знакомство с культурой. Деление образовательного процесса на отдельные
области условно, а содержание каждой из них взаимосвязано и гармонично дополняет друг
друга. Однако деление обеспечивает содержательную направленность занятий, смену
различных видов деятельности, сугубо индивидуальную организацию образовательной среды и
выбор средств обучения.

Образовательная область «Социально-коммуникативное развитие» направлена на
формирование у детей с ТМНР системы доступной коммуникации, социальных способов
взаимодействия со взрослыми и сверстниками, предметным миром, природой, осознания и
положительного самовосприятия, понимания чувственной основы родственных и социальных
отношений между людьми; становление самостоятельности и целенаправленности
деятельности, положительных индивидуально-личностных свойств; усвоение социальных норм
поведения, основ безопасной жизнедеятельности, а также правил межличностного общения;
овладение игровой и продуктивными видами деятельности.

Образовательная область «Физическое развитие» направлена на укрепление здоровья и
поддержание потребности в двигательной активности, развитие у детей сохранных
двигательных возможностей, формирование новых моторных актов, социальной
направленности движений, социальных действий с предметами, а также социально-
обусловленных жестов.

Образовательная область «Познавательное развитие» предполагает развитие сохранных
функциональных возможностей анализаторов для преобразования ощущений в
непосредственное восприятие окружающего мира, развитие внимания и памяти (накопление
образов-восприятия), формирование способности обобщать и анализировать сенсорный опыт,
овладевать социальными способами познания и умственными действиями в качестве
основных интеллектуальных операций и базы для появления более совершенных форм
мышления.

Образовательная область«Речевое развитие» включает в себя формирование таких
социальных способов контакта с людьми, как жестово-символические средства, речь и



альтернативные формы коммуникации, а также совершенствование звуковой и интонационной
культуры речи, знакомство с произведениями детской литературы.

Образовательная область «Художественно-эстетическое подразумевает развитие чувств
и эмоций, формирование графических и конструктивных навыков, знаково-символической
функции мышления, осмысление действительности и существующих социальных отношений,
умение изобразить их с помощью различных художественных средств.

Важным направлением работы является формирование продуктивных видов
деятельности. При выполнении данной деятельности перед ребёнком встаёт конкретная
практическая задача, требующая определенного уровня развития мышления, знаний и умений.

В процессе обучения лепка способствует формированию точных образов восприятия, а
также развитию согласованности движений рук, мышечной силы и мелкой моторики.

Программный материал пяти образовательных областей изложен с учётом
универсальных закономерностей психического развития человека, согласно которым каждый
последующий этап психического развития характеризуется более совершенными и
результативными взаимоотношениями ребёнка с окружающей средой, а их появление
становится возможным благодаря наличию и преобразованию психологических достижений
предыдущего этапа развития.

Исходя из основополагающих принципов физиологии детского возраста, дошкольной
педагогики и психологии, а также особенностей психического развития детей с ТМНР
содержание программы представлено в виде четырёх последовательно сменяющих друг друга
периодов обучения, каждый из которых направлен на формирование уникального для
определенного этапа ведущего психологического достижения: - ориентировочно-поисковая
активность; - предметные действия; - предметная деятельность; - познавательная деятельность.

1.4 Возрастные и индивидуальные особенности детей дошкольного возраста с
ТМНР

В возрасте 3–4 лет ребёнок постепенно выходит за пределы семейного круга. Его общение
становится внеситуативным: можно наблюдать случаи ограничения собственных побуждений
самим ребёнком, сопровождаемые словесными указаниями. Начинает развиваться самооценка,
при этом дети в значительной мере ориентируются на оценку взрослого. Внимание и память
непроизвольные. Мышление от наглядно –действенного переходит к наглядно-образному.В
младшем дошкольном возрасте развивается перцептивная деятельность. Дети от
использования предэталонов — индивидуальных единиц восприятия, переходят к сенсорным
эталонам — культурно-выработанным средствам восприятия. Основным содержанием игры
младших дошкольников являются действия с игрушками и предметамизаместителями.
Продолжительность игры небольшая. Младшие дошкольники ограничиваются игрой с одной-
двумя ролями и простыми, неразвёрнутыми сюжетами. Игры с правилами в этом возрасте
только начинают формироваться.

Дошкольный возраст - 4-5 лет (средняя группа). Возросли их физические возможности:
движения стали значительно более уверенными и разнообразными. Дошкольники испытывают
острую потребность в движении. В случае неудовлетворения этой потребности, ограничения
активной двигательной деятельности они быстро перевозбуждаются, становятся
непослушными, капризными. Поэтому в средней группе особенно важно наладить разумный
двигательный режим, насытить жизнь детей разнообразными подвижными играми. Основные
достижения возраста связаны с развитием игровой деятельности: появляются ролевые
взаимодействия, дошкольники начинают отделять себя от принятой роли; роли могут меняться.
В игре начинает развиваться произвольное внимание. Совершенствуется восприятие,
развивается образное мышление и воображение, формируется эгоцентричность познавательной
позиции - изменения связаны с развитием изобразительнойдеятельности: дети могут рисовать
основные геометрические фигуры, вырезать ножницами, наклеивать изображения на бумагу; с
развитием конструирования по замыслу, планированием.



Дошкольный возраст 5-6 лет. Достижения этого возраста характеризуются
распределением ролей в игровой деятельности; структурированием игрового пространства;
дальнейшим развитием изобразительной деятельности, отличающейся высокой
продуктивностью; применением в конструировании обобщённого способа обследования
образца; усвоением обобщённых способов изображения предметов одинаковой формы.
Восприятие в этом возрасте характеризуется анализом сложных форм объектов; развитие
мышления сопровождается освоением мыслительных средств (схематизированные
представления, комплексные представления, представления о цикличности изменений);
развиваются умение обобщать, причинное мышление, воображение, произвольное внимание,
речь, образ «Я».

Дошкольный возраст 6-8 лет. В результате правильно организованной образовательной
работы у детей развиваются диалогическая и некоторые виды монологической речи. Его
основные достижения связаны с освоением мира вещей как предметов человеческой культуры;
освоением форм позитивного общения с людьми; развитием половой идентификации,
формированием позиции школьника.

К концу дошкольного возраста ребёнок обладает высоким уровнем познавательного и
личностного развития, что позволяет ему в дальнейшем успешно учиться в школе.

Психолого-педагогическая характеристика детей дошкольного возраста с ТМНР
Категорию обучающиеся дошкольного возраста с тяжёлыми множественными

нарушениями развития (далее ТМНР) составляют дети в возрасте до 8 лет, имеющие
вариативные сочетания нескольких первичных нарушений (интеллектуальных, сенсорных,
двигательных) различной степени тяжести. Важная отличительная характеристика детей этой
группы – это многообразие и своеобразие вариантов развития, что не позволяет их
рассматривать внутри других категорий детей, а указывает на объединение в особую группу
психического развития.

Ведущее место среди причин, вызывающих тяжёлые множественные нарушения развития у
детей, занимает патология центральной и периферической нервной системы. Последствия
поражения нервной системы в виде нарушений познавательного (когнитивного) развития,
ограничений движения, восприятия и обработки сенсорной информации относят к первичным,
т.к. они вызваны или непосредственно определяются особенностями и характером
функционирования конкретного органа или системы, в том числе центральной нервной
системы. Согласно анализу медицинской и психолого-педагогической информации и
многолетнему наблюдению за динамикой психического развития большого числа детей с
тяжёлыми множественными нарушениями у них имеет место один из четырёх вариантов
психического развития:

• последовательное формирование психологических достижений возраста в медленном
или крайне медленном темпе, при котором для перехода на новый уровень
психического развития ребёнку требуется значительно больше времени, чем при
нормативном варианте развития;

• минимальный темп психического развития, когда становление психологических
достижений, характерных для определённого возраста, происходит очень медленно в
течение нескольких лет;

• без динамики психического развития, когда новых уровней психического развития не
наблюдается и можно говорить о состоянии стагнации;

• регресс психического развития, при котором имеет место утрата ранее приобретённых
умений и навыков.

Тяжёлые сочетанные нарушения здоровья являются причиной медленного накопления
сенсорного опыта в силу ограничения возможностей познания, восприятия сенсорной
информации, осуществления практической ориентировки в окружающем пространстве.
Сложная структура и тяжесть проявления вторичных социальных отклонений в развитии



становятся препятствием для установления оптимальных взаимоотношений ребёнка с внешним
миром и его социализации.

При отсутствии выраженных двигательных нарушений овладевают координированной
ходьбой, предметными действиями и ориентировкой на функциональное назначение предметов,
демонстрируют эти умения в самостоятельной деятельности не более 2-3 минут, могут по
памяти воссоздать и воспроизвести в новых условиях усвоенную ранее цепочку игровых
действий. Возможность самостоятельной практической ориентировки в окружающем является
основой целенаправленной деятельности. При этом она отличается однообразием и
стереотипностью.

К концу дошкольного возраста у детей этой группы сформирован навык сотрудничества и
копирования действий взрослого, работы по простой знакомой инструкции. Они способны при
направляющей помощи взрослого осуществить практическую ориентировку в свойствах
предмета путём исследовательских движений рук. Дети каждый раз применяют метод проб и
ошибок для восстановления в памяти результативного способа действия с предметом. Пробы и
перебор вариантов, накопленных ранее и существующих в личном опыте алгоритмов действий,
являются основным способом их взаимодействия со средой для достижения положительного
результата. В силу быстрой истощаемости, нестойкой работоспособности и низкой
познавательной активности дети не всегда устанавливают взаимосвязь между предметами,
обнаруживают их функциональное назначение. Для осознания смысла и технического
назначения предметов им постоянно необходима обучающая помощь взрослого. Аналогичные
трудности имеют место при соблюдении ими социальных норм и гигиенических требований. В
целях коммуникации они могут использовать отдельные слова, в том числе усечённые, а также
жесты, оказывая наряду с этим непосредственное тактильное воздействие на близкого
взрослого. При отсутствии выраженных нарушений слуха в этом возрасте вербальная форма
общения становится ведущей. Однако речь малопонятная, трудная для восприятия, речевые
высказывания лишены интонационной выразительности.

Умение самостоятельно произвольно использовать социальные способы взаимодействия,
осознание социальных взаимоотношений и связей между людьми и предметами могут
обеспечить им возможность установления простых причинно- следственных связей между
часто происходящими явлениями и событиями, управления ситуацией, овладение навыком
практического решения задачи и поиска результативного выхода из трудной, но в хорошо
знакомой ситуации путём использования ранее накопленного практического опыта. Таким
образом, у детей этой группы наблюдается явная динамика психического развития при раннем
начале и систематическом оказании коррекционно-педагогической помощи. Благодаря ей дети
в раннем и дошкольном возрасте достаточно успешно осваивают содержание всех четырёх
образовательных периодов, в связи с чем к концу дошкольного возраста они овладевают
наглядными формами мышления и различными видами детской деятельности, способны
взаимодействовать доступным коммуникативным способом со взрослыми и сверстниками,
соблюдать элементарные социальные нормы поведения и обучаться в групповой форме.

Группа детей с крайне медленным темпом психического развития:
- в течение дошкольного детства дети учатся использовать функциональные возможности

сохранных анализаторов для ориентировки в окружающем пространстве. При наличии опоры
или помощи взрослого способны преодолеть небольшое расстояние до заинтересовавшей их
игрушки, могут перейти к ползанию. Способны усвоить новый способ действия с предметом в
виде специфической манипуляции или орудийного действия в ходе его многократного
повторения в процессе совместно-разделённой деятельности со взрослым, т.е. готовы к
переходу от ситуативно-личностного к практическому сотрудничеству со взрослым.
Отсроченное во времени новое специфическое манипулятивное действие с предметом по
памяти воспроизвести не могут,целенаправленной активностью истощаются, бросают начатое
и привлекают внимание взрослого доступными способами коммуникации. Они понимают
смысл обращённой к ним коммуникативной конструкции 18 (речевой, жестовой), если она
выстроена в знакомой им последовательности. Способны выполнить 3-4 знакомых движения



по доступной коммуникативной инструкции, найти названный предмет, нескольких близких
взрослых. Новые речевые звуки у них практически не появляются по причине значительного
нарушения тонуса мышц артикуляционной мускулатуры, а также отсутствия осознания
возможности и навыка произвольного управления движениями органов артикуляции и голосом.
Их коммуникация и продуктивное взаимодействие с незнакомыми людьми и сверстниками
затруднены. Дети не умеют жевать твёрдую пищу, пить из чашки, очень избирательны в еде.
При пользовании туалетом о своей потребности не сообщают, самостоятельно процесс не
контролируют. Физически и психически полностью зависимы от взрослого. Все это не
позволяет включить их в процесс обучения в групповой форме и указывает на приоритет
индивидуальной коррекционно-педагогической работы в сочетании с подгрупповой формой
обучения с ограничением продолжительности занятий. Дети с крайне медленным темпом
развития, находясь с раннего возраста в системе обучения, последовательно осваивают
содержание каждого из четырёх образовательных периодов и при условии стабильного
состояния здоровья при завершении дошкольного образования готовы к обучению в школе в
групповой форме.

Категория детей с минимальным темпом психического развития
Тяжесть неврологического и соматического состояний обуславливает особенности

психической активности детей этой группы. На протяжении всего дошкольного возраста они
осваивают навык произвольного управления своим телом. В результате чего в возрасте семи
лет могут использовать свои моторные возможности для достижения внешнего стимула или
желаемого результата: перевернуться на живот и обратно, совершить движение на животе по
типу ползания. Произвольная двигательная активность чаще всего недолгая и не имеет
внешней цели. Сохранить равновесие и удержать позу тела в положении стоя не умеют.
Переставляют ноги непроизвольно, совершая ими движения по типу рефлекторных действий.
Для них характерен кратковременный интерес к сенсорным раздражителям, быстрое угасание
потребности в познавательной активности. При отсутствии выраженных двигательных
нарушений они действуют с игрушками манипулятивно, специфические действия не
осваивают. Новое социальное действие с предметом они усваивают после многократного его
совместного выполнения со взрослым. Самостоятельно воспроизводят его верно 1-2 раза,
после чего переходят к однотипному манипулированию. Ситуативно-личностный контакт
является ведущей формой общения. Просьб близких дети не понимают. При звучании речи и
голоса взрослого достаточной громкости лишь проявляют ориентировочную реакцию.

К началу дошкольного детства поведение детей с минимальным темпом психического
развития является мало социальным. Процесс психического развития в обычных условиях
воспитания происходит искажённо, «социальный вывих» постепенно усугубляется, в связи с
чем дети не могут самостоятельно установить положительное и развивающее взаимодействие с
внешним миром, накопить необходимый сенсорный опыт, овладеть координацией,
произвольностью и социальной обусловленностью движений, в том числе социальными
проявлениями эмоций, умением усваивать новое в ходе практического сотрудничества и
общения со взрослым.

В лучшем случае к концу дошкольного возраста они начинают самостоятельно
использовать двигательные возможности для познания окружающей среды (захват и
манипулирование предметом, изменение положения тела в пространстве), элементарные
социальные средства коммуникации (мимику, вокализации).

Дети с данным вариантом психического развития, как правило, имеют тяжёлые сочетанные
пороки развития головного мозга, значительное снижение функциональных возможностей
анализаторов и двигательного аппарата.

Самым сложным для включения в процесс обучения и воспитания является вариант
стагнации психического развития.

При стагнации психического развития у детей последовательного овладения более
совершенными психологическими достижениями в раннем и дошкольном возрасте не
происходит, а психологическое взаимодействие с окружающим миром остаётся на уровне



безусловно-рефлекторных и условно-рефлекторных ответов, проявления и удовлетворения
физиологических (усталость, чувство голода, дискомфорт) и в редких случаях элементарных
психологических потребностей (впечатления, контакт со средой). Данный вариант развития
имеет место у детей с аномалиями строения и тяжёлыми объёмными поражениями вещества
головного мозга, снижением функциональных возможностей или тотальным поражением
двигательного аппарата.

Дети этой группы в раннем и дошкольном возрасте, находясь в системе обучения, могут
освоить содержание первых двух образовательных периодов, а при стабильном
неврологическом и соматическом состояниях, наличии потенциальных возможностей развития
приступить к освоению содержания третьего образовательного периода.

Регресс психического развития с утратой психологических достижений возраста
наблюдается в силу ухудшения неврологического и соматического состояний, которое может
иметь различную природу и наблюдаться, в том числе при наследственных и генетических
заболеваниях. В этом случае психическое развитие детей может регрессировать до уровня
безусловно-рефлекторных ответов и при стабилизации состояния постепенно
совершенствоваться, согласно имеющимся физическим возможностям организма.

В этом случае необходимо тщательно подбирать образовательный период обучения,
своевременно проводить психолого-педагогическую диагностику с целью оценки успешности
освоения содержания и принятия решения о возможности овладения содержанием следующего
образовательного периода.

Все вышесказанное еще раз доказывает необходимость комплексного подхода к
организации образовательного процесса. При нем медицинские методы сохранения и
укрепления здоровья сочетаются с систематической коррекционно-педагогической помощью
для последовательного развития психических возможностей и социализации детей с тяжелыми
множественными нарушениями развития.

Социальная природа вторичных отклонений в развитии требует изменения социальных
условий среды и применения специальных методов обучения и воспитания с учетом особых
образовательных потребностей детей с ТМНР. Кроме того, в рабочей программе учитывается
деятельностный и системный подход, связанный с организацией коррекционно-
педагогического процесса. Последний даёт возможность использовать комбинированную,
адаптивную, модель организации образовательного процесса, сочетая элементы учебно-
дисциплинарной и предметно-средовой или учебно-дисциплинарной и комплексно-
тематической модели вокруг функции коррекции и компенсации основного нарушения ребёнка
с ТМНР.

1.5 Особенности организации коррекционного педагогического процесса

Коррекционно-педагогическая помощь детям с ТМНР должна быть постоянной и
оказываться на протяжении всего раннего и дошкольного детства как наиболее сенситивных
этапов психического развития. При определении формы и содержания обучения реализуется
индивидуально-дифференцированный подход. Без специального обучения у детей с тяжелыми
множественными нарушениями развития формирование новых психологических уровней
происходит дисгармонично, а социальные формы взаимодействия с людьми и способы
усвоения культурного опыта у них не появляются, в связи с чем часто поведение становится
асоциальным, а патологические проявления отличаются устойчивостью и имеют сложную
структуру.

Программа для детей с разными нарушениями в структуре ТМНР учитывает существенные
различия.

Для детей со снижением слуха:
Использование слуховых аппаратов или кохлеарного импланта является обязательным

условием развития данной группы детей. Однако даже при пользовании слуховыми



аппаратами или имплантами эти дети испытывают трудности в восприятии и понимании речи
окружающих, что приводит к возникновению специфических образовательных потребностей:

• формирование доречевых и доступных речевых средств контакта со взрослым;
• формирование всех доступных способов восприятия речи (слухо-зрительного,

тактильно-вибрационного, слухового);
• обучение реагированию на звуковые стимулы и речь в быту, в коммуникативных

ситуациях;
• развитие и использование слухового восприятия в различных коммуникативных

ситуациях; • использование различных видов коммуникации;
• развитие компетенций, направленных на коммуникацию и социальную адаптацию.

Для детей со снижением зрения:
Нарушения зрения проявляются в ограничении зрительного восприятия или его отсутствии,

что влияет на весь процесс формирования и развития ребёнка. Невозможность при снижении
остроты зрения локализации форм и размеров, различения цветов и оттенков, мелких
предметов и деталей, линейных и угловых величин приводит к трудностям узнавания
предметов и их изображений, снижению скорости и точности восприятия, что негативно
отражается на формировании предметных и пространственных представлений. Зрительная
депривация обусловливает возникновение значительных трудностей в освоении, изучении,
использовании окружающей предметно-материальной среды, овладении навыками
культурного поведения и общения, которые и определяют их специфические образовательные
потребности:

• развитие навыков пространственной ориентировки (в своём теле, в рабочей поверхности,
в микро - и макропространстве);

• развитие тактильного восприятия;
• формирование точных координированных исследовательских движений рук,

ориентировки и анализа ощущения полученных с поверхности руки и пальцев,
координации глаз-рука; • формирование ориентировки в пространстве путём анализа
ощущений, полученных с сохранных анализаторов (тактильного, слухового,
обонятельного);

• применение специальных приёмов для формирования орудийных, предметных,
продуктивных и игровых действий и деятельности; • подготовка к освоению рельефно-
точечной системы Брайля и применению соответствующих средств письма;

• формирование социально приемлемых коммуникативных и социальных навыков;
• использование специфических способов выполнения деятельности по

самообслуживанию.

Для детей с ограничением движений:
Для данной группы детей характерны ограниченный сферой практического опыта запас

знаний и представлений об окружающем мире, высокая истощаемость, пониженная
работоспособность. Сведения, которые им удаётся получить, часто носят формальный характер,
отрывочны, изолированы друг от друга, что существенно сказывается на восприятии в целом,
ограничивает объем поступающей информации, затрудняет интеллектуальную деятельность
детей.

Двигательная депривация определяет специфические образовательные потребности:

• регламентация обучения в соответствии с медицинскими рекомендациями и
ортопедическим режимом;

• специальная организация образовательной среды и применение технических средств,
обеспечивающих и облегчающих выполнение движений и передвижение в пространстве.



Для детей с эмоционально-коммуникативными трудностями:
Для данной группы детей характерны качественно разные уровни дезадаптации и

возможностей социализации. Типичными трудностями представляются установление и
поддержание контакта с другими людьми. Чувствительность к изменению привычных
ситуаций, к воздействию различных сенсорных стимулов могут спровоцировать дезадаптивное
поведение; негативизм, отказ от выполнения задания; усиление аутостимуляции как способа
справиться с дискомфортом; крик, слезы, различные варианты агрессии, направленной на
предметы вокруг, на другого человека или на самого себя. Часто отмечаются сверхинтересы,
высокая увлечённость ребёнка определенными предметами. Несформированность средств
общения часто приводит к неуспешным попыткам общения, воспринимаемое другими детьми
как агрессия.

Значительные сложности в организации образовательного процесса связаны с
потребностью детей данной группы соблюдать постоянство: даже неожиданная для ребёнка
замена одного вида деятельности на другую или невозможность пройти из одного места в
другое определенным путём могут вызывать у него сильные переживания. Трудности также
часто возникают при посещении места массового скопления людей и повышенного уровня
шума. Все вышеперечисленное определяет специфические образовательные потребности детей
данной группы:

• чёткая и упорядоченная временно-пространственная структура образовательной среды,
способствующей социализации ребёнка;

• целенаправленная отработка форм социального поведения, навыков коммуникации и
взаимодействия;

• использование альтернативной коммуникации. Коррекционно-педагогическая помощь
детям с ТМНР должна быть постоянной и оказываться на протяжении всего раннего и
дошкольного детства как наиболее сенситивных этапов психического развития.

При определении формы и содержания обучения реализуется индивидуально-
дифференцированный подход. Без специального обучения у детей со множественными
нарушениями развития формирование новых психологических уровней происходит
дисгармонично, а социальные формы взаимодействия с людьми и способы усвоения
культурного опыта у них не появляются, в связи с чем часто поведение становится
асоциальным, а патологические проявления отличаются устойчивостью и имеют сложную
структуру.

1.6 Используемые образовательные технологии
1. Здоровьесберегающая образовательная технология (Н.К. Смирнов) - является составной
и отличительной особенностью всей образовательной системы.
2. Игровая технология.
3. Поисково – исследовательская технология.
4. Сказкотерапия – технология интегративной деятельностью в которой действия
воображаемой ситуации связаны с реальным общением, направленным на активность,
самостоятельность, творчество, регулирование ребёнком собственных эмоциональных
состояний.
5. Психогимнастика – курс специальных занятий, этюдов, упражнений, игр, направленных
на развитие и коррекцию различных сторон психики ребёнка с учётом влияния на
различные типы индивидуальных особенностей двигательной сферы детей (Е.М.
Мастюкова).

1.7 Временная продолжительность реализации рабочей программы, срок
реализации



Продолжительность реализации рабочей программы 4-5 лет. Количество часов каждого
года обучения варьируется от 54 до 64 часов. Продолжительность коррекционных занятий в
соответствии с возрастными особенностями составляет от 15 минут до 25 минут.
Коррекционно – развивающие занятия проходят два-три раза в неделю, в индивидуальной или
групповой форме обучения.

1.8 Инструментарий определения эффективности освоения детьми содержания
рабочей программы

Организационный этап.
Исходная психолого-педагогическая диагностика детей с нарушениями в развитии.

Формирование информационной готовности педагогов ДОУ и родителей к проведению
эффективной коррекционно - дефектологической работы с детьми Составление
индивидуальных коррекционно-развивающих программ помощи ребёнку нарушениями в
развитии в ДОУ и семье. Составление программ групповой (подгрупповой) работы с детьми,
имеющими сходные структуру нарушения и (или) уровень речевого развития. Составление
программ взаимодействия специалистов ДОУ и родителей ребёнка нарушениями в развитии.

Основной этап.
Решение задач, заложенных в индивидуальных и групповых (подгрупповых)

коррекционных программах. Психолого-педагогический Достижение определенного
позитивного эффекта в устранении у детей отклонений в развитии мониторинг. Согласование,
уточнение (при необходимости — корректировка) меры и характера коррекционно -
педагогического влияния участников коррекционно - образовательного процесса.

Заключительный этап.
Оценка качества и устойчивости результатов коррекционно - развивающей работы с

ребёнком (группой детей). Определение дальнейших образовательных (коррекционно-
образовательных) перспектив выпускников группы для детей с нарушениями в развитии.

1.9 Целевые ориентиры на этапе завершения освоения рабочей программы

Сложности точного прогноза возможной динамики и перспектив психического развития
детей с ТМНР не позволяют представить целевые результаты для определенного возрастного
этапа. В связи с этим целевые ориентиры изложены по периодам обучения, что обеспечивает
возможность предоставления детям с ТМНР необходимого временного отрезка на усвоение
содержания программы, преобразования «зоны ближайшего развития» в актуальные
достижения психики в индивидуальном для каждого темпе. Относительно продолжительности
периода на практике могут иметь место значительные различия, поэтому в целевых ориентирах
и самой программе не указан возраст, которому они соответствуют, вместо этого, что более
важно, представлены главные психологические достижения каждого периода. Такой подход к
изложению целевых ориентиров способствует учёту индивидуального темпа психического
развития конкретного ребёнка с ТМНР и подбору оптимального режима, методов и
содержания обучения.

Целевые ориентиры сгруппированы не столько с учётом возрастных нормативов
физического и психического развития, сколько в зависимости от динамики становления
психологических достижений возраста у детей с ТМНР, последовательности появления
социальных форм и способов взаимодействия с людьми и предметным миром, восприятия и
мышления.

Целевые ориентиры программы не должны использоваться как инструмент
педагогической диагностики, т.к. являются достаточно условной перспективой обучения детей
с ТМНР на определённом этапе развития. Сами целевые ориентиры не должны подвергаться



качественному анализу и оценке, т.к. представляют собой краткую обобщённую
характеристику психологических достижений возраста.

Целевые ориентиры периода формирования предметных действий:

• продолжительное внимание и стойкий интерес к внешним сенсорным стимулам,
происходящему вокруг;

• тактильное обследование (рассматривание) заинтересовавшего предмета;
• ориентировка на свои физиологические ощущения, информирование взрослого о

дискомфорте после выполнения акта дефекации/мочеиспускания изменением мимики и
поведения;

• поддержка длительного, положительного эмоционального настроя в процессе общения
со взрослым;

• появление нестойких представлений об окружающей действительности с
переживаниями детей: удовлетворения-неудовлетворения, приятного-неприятного;

• проявление предпочитаемых статических поз как свидетельство наличия устойчивых,
длительных положительных эмоциональных реакций;

• готовность и проявление стремления у детей к выполнению сложных моторных актов;
• умение в процессе выполнения сложных двигательных актов преодолевать препятствия

и положительно реагировать на них;
• проявление эмоционального положительного отклика на игры, направленные на

развитие сенсорной сферы;
• проявление положительной эмоциональной реакции на звучание знакомой мелодии или

голоса;
• дифференцирование различных эмоциональных состояний и правильная реакция на них

в процессе общения со взрослым по поводу действий с игрушками;
• передвижение в пространстве с помощью сложных координированных моторных актов

– ползание;
• выполнение сложных координированных моторных актов руками – специфические

манипуляции со знакомыми игрушками;
• способность предвосхищать будущее действие, событие или ситуацию из тех, что

запечатлены в памяти и часто происходят в жизни;
• навык подражания – отражённое повторение простого моторного акта или социального

действия с предметом после выполнения в совместной деятельности со взрослым;
• узнавание знакомых людей, предметов, речевых обращений за счёт совершенствования

восприятия и появления способности путём анализа и преобразования ощущений,
полученных с различных анализаторов, осуществлять ориентировку в пространстве и
ситуации;

• ситуативно-личностное и периодически возникающее в знакомой ситуации ситуативно-
деловое общение как ведущая форма сотрудничества со взрослым;

• использование в общении преднамеренной несимволической коммуникации; •
выражение своего отношения к ситуации в виде интонационно окрашенной цепочки
звуков речи (по подражанию и по памяти);

• понимание в ограниченном объёме (не более 5 слов, жестов или перцептивных цепочек)
взаимосвязи между знаком и действием, знаком и предметом, умение выполнять
действия или находить предмет путём ориентировки на знаковый эталон, либо после
демонстрации действия взрослым.

• Целевые ориентиры периода формирования предметной деятельности:использование
орудия при приёме пищи: пить из чашки, есть ложкой;

• осуществление контроля положения тела при передвижении в пространстве с помощью
ходьбы (ходьба у опоры при нарушениях опорно-двигательного аппарата) на небольшие
расстояния;



• знание последовательности социальных действий при одевании, кормлении и т.п.,
согласование поведения с действиями взрослого, предвосхищение действия и
преднамеренное выполнение 1-2 действий в цепочке;

• точное копирование знакомой цепочки социальных действий с предметом отражённо за
взрослым (после выполнения в совместной деятельности);

• усвоение смысла небольшого числа культурно-фиксированных предметных действий и
их цепочек с определенной социально обусловленной закономерностью;

• ситуативно-деловое общение как ведущая форма деятельности со взрослым;
• ориентировка в собственном теле, указание частей тела доступным коммуникативным

способом;
• осуществление практической ориентировки в свойствах предметов (форма, величина,

фактура) и их различение путём обследования доступным способом;
• использование метода практических проб и последовательного применения ранее

освоенных результативных действий для решения ситуативной практической задачи;
• умение извлекать звук из музыкальной игрушки, музыкального инструмента;
• длительное продуктивное взаимодействие в удобной физиологически правильной позе;
• проявление положительных эмоций при выполнении действий с предметами и учебных

действий во время вертикализации с поддержкой;умение соотносить изображение
предмета с реальным образцом;

• изменение поведения и выполнение действия в зависимости от жестового или речевого
обращения взрослого;

• копирование социальных жестов, простых речевых образцов, в том числе звуковой и
слоговой последовательности, отражённо за взрослым, применение их с учётом
социального смысла;

• согласование своих действий с действиями других детей и взрослых: начинать и
заканчивать упражнения, соблюдать предложенный темп;

• способность выражать своё настроение и потребности с помощью различных
мимических и пантомимических средств, дифференциация эмоций в процессе
предметно-практической деятельности;

• выражение предпочтений: «приятно-неприятно», «удобно-неудобно» социально
приемлемым способом;

• проявление инициативы, желания общения, информирование о своём состоянии и
потребностях с помощью доступных средств коммуникации;

• использование в общении символической конкретной коммуникации;
• потребность в отражении своего эмоционального опыта в различных играх, игровых

ситуациях, по просьбе взрослого, других детей.

Целевые ориентиры периода формирования познавательной деятельности:
• самостоятельный выбор результативной схемы деятельности и поведения в

зависимости от поставленной цели и внешних условий среды;
• поиск разрешения проблемной ситуации и преодоление препятствий, игнорирование

лишних предметов при выполнении задания;
• умение создавать изображение простого предмета, постройку по образцу, по

инструкции взрослого, предъявленной в доступной коммуникативной форме;
• умение выполнять доступные движения под музыку;
• умение проявлять своё отношение к происходящему и сообщать об эмоциональном

состоянии социальным образом, т.е. с помощью мимики, жестов и речи;
• осознание себя, своих эмоций и желаний, узнавание собственных вещей, результатов

продуктивной деятельности;
• понимание различных эмоциональных состояний взрослого;
• применение накопленного перцептивного и практического опыта для ориентировки во

внешних признаках предметов (цвет, форма, размер и количество);



• соблюдение социально заданной последовательности действий из существующих в
опыте; • общение, информирование о своём отношении к происходящему доступным
коммуникативным способом;

• выражение доступным коммуникативным способом просьбы, оценки, отношения – Я,
Ты, Мой, Моя, Моё, хороший, плохой;

• использование в общении элементов символической абстрактной коммуникации,
отдельных абстрактных символов: слов, жестов, схематических изображений;

• точное воспроизведение звуков речи, ритмического и интонационного рисунка слова
(восклицание, вопрос, недовольство, испуг), выделение ударного слога или слова, правильное
воссоздание последовательности 2-3 слогов в слове;

• координированная ходьба и бег с произвольным изменением направления, скорости, в
том числе по поверхности с разным наклоном, лестнице;

• подражание простой схеме движений вслед за взрослым;
• доброжелательное отношение, стремление помочь друг другу при выполнении

игровой и предметной деятельности.

УЧЕБНО-ТЕМАТИЧЕСКИЙ ПЛАН

№
п/п

Наименование блоков (разделов) 1 год
обучения

Второй и
последующие
года обучения

1 Диагностическое обследование 4 4

2 Развитие речи и альтернативных способов
коммуникации

11 11

3 Развитие и коррекция базовых учебных действий 10 8

4 Развитие общей и мелкой моторики. 14 14

5 Развитие зрительного восприятия 10 9



6 Развития памяти и внимания. 11 8

7 Формирование элементарных математических
представлений.

- 6

Итого: 60 64

II. СОДЕРЖАТЕЛЬНЫЙ РАЗДЕЛ

2.1 Основные направления работы

Программа коррекционной работы на ступени дошкольного образования включает в
себя взаимосвязанные направления, которые отражают ее основные направления:

• диагностическая работа обеспечивает углубленное индивидуальное дефектологическое
обследование, по результатам которого строится индивидуальный коррекционный
маршрут сопровождения детей дошкольного возраста с задержкой психического
развития;

• коррекционно-развивающая работа обеспечивает своевременную помощь в
освоении содержания образования и коррекцию недостатков в развитии детей с ТМНР;



• консультативная и информационно-просветительская работа обеспечивает
непрерывность специального сопровождения детей с ОВЗ и их семей по вопросам
дифференцированных психолого-педагогических условий обучения, воспитания,
коррекции развития. Работа направлена на разъяснительную деятельность по вопросам,
связанным с особенностями образовательного процесса для данной категории детей.

2.2 Диагностическая деятельность

Целью диагностической работы является - своевременное выявление проблем и
трудностей, причин отклонений в развитии детей, определение компенсаторных возможностей.

Задачи дефектологической диагностики:

• комплексный сбор сведений о ребёнке на основании диагностической информации от
специалистов разного профиля;

• определение уровня актуального и зоны ближайшего развития обучающегося с
ограниченными возможностями здоровья, выявление его резервных возможностей;

• изучение развития эмоционально – волевой сферы и личностных особенностей
обучающихся;

• изучение социальной ситуации развития и условий семейного воспитания ребёнка;
• системный контроль за уровнем и динамикой развития ребёнка;

Диагностическое направление работы включает в себя: первичное и итоговое обследование:

• первичная (стартовая) диагностика, направлена на определение уровня «актуального» и
«зоны ближайшего развития» ребёнка. По результатам данной диагностики
определяются потребности в коррекционной работе с каждым обучающимся;

• основная цель итоговой диагностики - определить характер динамики развития ребёнка,
оценить эффективность коррекционной работы за учебный год, а также составить
прогноз относительно дальнейшего развития каждого воспитанника.

По результатам первичного и итогового диагностического обследования ребёнка
составляется информация о динамике его развития.

Методики для проведения индивидуального дефектологического обследования
детей дошкольного возраста с ТМНР

Известно, педагогическая диагностика выступает в качестве начального этапа в системе
коррекционно–развивающего воздействия, и является его отправной точкой. Для учителя-
дефектолога важно определить уровень сформированности у ребенка основных линий
развития (социальной, физической, познавательной), а также степень развития ведущей и
типичных видов деятельности, характерных для каждого конкретного возраста. Однако, в
отношении детей с ТМНР данное положение не может быть основополагающим, так как
механическая ориентировка на возрастные нормативы не способствует оптимальной
реализации психологического потенциала детей с ТМНР.

При проведении педагогической диагностики необходимо использовать не столько
тестовые задания и стандартизованные методики изучения ребенка, сколько метод наблюдения,
беседа с родителями и предъявление ребенку определенного дидактического материала,
ориентированного на периоды обучения программы.



Для дефектологической диагностики используются методы психолого-педагогической
диагностики детей раннего и дошкольного возраста, разработанные Е.А. Стребелевой, Г.А.
Мишиной, Ю.А. Разенковой, А.Н. Орловой, Н.Д. Шматко, главное преимущество которых
заключается в том, что они в большинстве своем являются невербальными, что особо
актуально в отношении детей с ТМНР. Педагогическая диагностика не проводится при плохом
функциональном состоянии ребёнка с ТМНР, то есть ребёнок не должен испытывать голод,
жажду, боль и другие неприятные ощущения. Можно использовать позитивное подкрепление
при попытке выполнения ребенком диагностических заданий, но предварительно узнать у
родителей какая стимуляция ребенку приятнее всего (поглаживание, игрушка, сладости и т.п.)

Предпосылкой результативного выполнения диагностических заданий является
соблюдение определенного условия: обеспечение удобного положения тела для ребенка с
детским церебральным параличом. Поза ребенка должна быть максимально удобной,
уменьшающей по возможности влияние на его деятельность патологических позотонических
рефлексов и насильственных движений.

Если при диагностике ребенка с ТМНР невозможно сразу установить контакт, резко
ограничены сенсорные и двигательные его возможности, беден жизненный опыт, то
применение традиционных методик будет неуспешным и неэффективным. Поэтому
рекомендуется проводить наблюдения за свободной и организованной взрослым
деятельностью ребенка, его общением с окружающими в условиях дошкольной организации и
провести беседу с родителями об особенностях поведения ребенка в домашних условиях.
Возможно использование семейных видеоматериалов. Предлагается полученные результаты
подвергать как количественному анализу, так и качественному. Причем последнему отдается
предпочтение. Отмечаются также особенности поведения ребенка, его контактность,
отношение к неудачам, восприятие похвалы, порицания, наличие аутоагрессии и т.п.

2.3 Коррекционно-развивающая работа

Коррекционно – развивающая работа в соответствии с направлениями и развитием
ребёнка по образовательным областям.

Период формирования предметных действий
В области «Социально - коммуникативное» основными задачами образовательной
деятельности являются:

• создание условий для снятия пищи с ложки губами, обучение захватыванию рукой
кусочков пищи, умения направлять в рот, откусывать, жевать и глотать пищу мягкой
текстуры;

• формирование умения открывать и закрывать рот, по просьбе взрослого, пить из чашки,
удерживая ее двумя руками при постоянной помощи взрослого;

• поддержание устойчивого интереса к окружающим сенсорным стимулам, предметам
среды и происходящему вокруг;

• формирование дифференцированных способов информирования взрослого при
возникновении чувства удовольствия и неудовольствия;

• формирование интереса к совместным действиям с новым взрослым (педагогом) в
процессе осуществления режимных моментов, бытовых и игровых ситуаций;

• формирование умения использования для общения невербальных средств (жестов,
совместно-разделённой деятельности, системы альтернативной коммуникации
«календарь», предметно-игрового взаимодействия);

• формирование навыков социального поведения: умения выполнять элементарные
действия в процессе выполнения режимных моментов;

• увеличение времени активного бодрствования за счёт двигательной и познавательной
активности, самостоятельного выполнения предметных действий;



• увеличение продолжительности и расширение социальных способов зрительного и
тактильного взаимодействия с близкими людьми, в том числе указательного жеста
рукой.

Дети могут научиться:

• небольшой промежуток времени оставаться одни и занимать себя действиями с
игрушками, исследованием окружающего пространства;

• проявлять элементы самостоятельности: удерживать поильник (пить через трубочку),
по-разному принимать пищу (жевание);

• дифференцированным социальным способам выражения своего отношения к ситуациям
и контакту с людьми.

В области «Физическое развитие» основными задачами образовательной деятельности
являются:

• формирование умения самостоятельно осуществлять вестибулярный контроль
положения тела с учётом внешних условий и ситуации (удобная поза во время
кормления, при игре с игрушками);

• формирование навыка группировки и изменения положения тела в пространстве,
самостоятельный переход из положения на спине в положение на животе;

• формирование согласованных движений рук, закрепление умения захватывать
предметы, удерживать их, противопоставлять большой палец всем остальным,
осуществлять исследовательские движения пальцами рук, выполнять различные по
сложности социальные действия с игрушками (манипуляторные, специфические,
орудийные и простые игровые);

• создание условий для перекладывания игрушек из одной руки в другую, увеличение
зрительного или перцептивного контроля;

• формирование умения сохранять позу сидя с опорой на руку или спинку стула;
• создание условий для укрепления мышц ног и рук: учить ребёнка опираться на ножки,

отталкиваться руками (катание на большом мяче), выносить их вперёд для опоры.

Дети могут научиться:

• осуществлять вестибулярный контроль за положением тела с учётом внешних условий;
• переходить с положения на животе в позу на четвереньки, садиться, сидеть, ползать;
• выполнять простые и некоторые специфические манипуляции, орудийные действия с

предметами.

В области «Познавательное развитие» основными задачами образовательной деятельности
являются:

• формирование умения сосредотачивать внимание на неречевых звуках повышенной
громкости (барабан, бубен, дудочка, колокольчик, трещотка, колотушка, металлофон) и
речевых сигналах обычной громкости и произносимые шёпотом (папапапа, пупупупуу,
ааааа, пипипипи) с постепенным увеличением расстоянии до уха от источника звука;

• формирование умения осуществлять ориентировку на источник звука и определять на
слух его направление при расположении справа — слева — сзади — спереди;

• поддерживать стремление и навык использования движений при выполнении
социальных действий с предметами, изучения и ориентировки в окружающей среде;



• создание условий для развития у ребёнка восприятия с опорой на сохранные
анализаторы, при подкреплении тактильными, вибрационными и обонятельными
ощущениями;

• формирование навыка узнавания и различения звуков окружающей среды достаточной
громкости;

• увеличение продолжительности и качества действий с предметами (манипулятивных,
специфических и орудийных), осуществляемых под контролем зрительным или
тактильных/перцептивных ощущений;

• расширение объёма памяти за счёт выполнения различных социальных действий с
двумя близко расположенными игрушками;

• формирование умения осуществлять различные социальные действия с одним
предметом, одинаковые действия с разными предметами путём осуществления
практических проб или перебора вариантов, за счёт исключения нерезультативных;

• формирование умения брать предметы с поверхности, используя различные захваты в
зависимости от формы и величины (ладонный, щипковый, пинцентный и др.);

• формирование навыка узнавания речевых образцов, неречевых звуков, контуров
предметов;

• развитие и накопление чувственного опыта за счёт регулярного взаимодействия с
предметами окружающего мира, действия с ними, общения с близкими;

• создание условий для накопления ребёнком опыта практических действий с
дискретными (предметы, игрушки) и непрерывными (песок, вода, крупа) множествами;

• формирование поискового поведения при исчезновении сенсорных стимулов из поля
восприятия;

• развитие зрительно-моторной координации;
• формирование навыка отражённого повторения простого моторного акта или

социального действия с предметом после его выполнения в совместной со взрослым
деятельности, т.е. развитие имитации.

Дети могут научиться:

• длительно изучать/исследовать предметы, переключать внимание с одного предмета на
другой, по-разному реагировать на появление незнакомых (новых) и знакомых
предметов;

• находить расположение сенсорного источника в пространстве;
• брать предметы, производить с ними простые манипулятивные и некоторые

специфические действия;
• повторять знакомое социальное действие после показа в разделённой со взрослым

деятельности.

В области «Речевое развитие» основными задачами образовательной деятельности
являются:

• привлечение внимания к партнёру по общению;
• активизация и поддержание речевых звуков в момент контакта ребёнка с близким

взрослым, при выполнении гимнастики и действий с игрушками;
• стимуляция движений артикуляционного аппарата за счёт артикуляционной гимнастики;
• формирования потребности использования руки как средства коммуникации;
• формирование тактильно-вибрационного восприятия голоса другого человека;
• формирование умения различать интонации взрослых, подкрепляя это соответствующей

мимикой, звуком;
• формирование навыка нахождения предмета, выполнения действия с ним или

изменения поведения по речевому или тактильному обращению взрослого;



• формирование умения оказывать влияние на поведение взрослых с помощью
интонированных звуков речи, мимики, социальных жестов;

• развитие умения отражённо за взрослым повторять знакомые и новые речевые звуки,
слоги;

• формирование навыка согласования движений со словом в знакомых эмоциально-
подвижных играх, выполнения движений с речевым сопровождением в хорошо
известной игровой ситуации (по памяти);

• стимуляция развития лепета как важного компонента речевого развития;
• формирование умения называть предмет в доступной коммуникативной форме.

Дети могут научиться:

• выражать отношение к ситуации в виде интонационно окрашенной цепочки звуков речи;
• продолжительно лепетать, повторять отражённо цепочку слогов;
• дифференцированно изменять интонацию в соответствии с ситуацией и своим

отношением к происходящему.

В области «Художественно – эстетическое развитие» основными задачами образовательной
деятельности являются:

• увеличение продолжительности слухового внимания к звукам музыкальных
инструментов и игрушек, различным мелодиям;

• формирование умения локализовать и находить источник звука доступной громкости
поворотом головы и направлением лица в его сторону, указанием рукой;

• формирование эмоционального отклика в виде улыбок и смеха в ответ на звучание
знакомых потешек, песенок;

• формирование навыка согласования собственных речевых звуков и их пропевание в
соответствии со словами и мелодией/ритмом песни.

Дети могут научиться:

• локализовать источник звука доступной громкости;
• выполнять знакомые социальные движения в такт мелодии так, как научил ранее

взрослый.

Период формирования предметной деятельности
В области «Социально - коммуникативное» основными задачами образовательной

деятельности в текущем году являются:

• формирование умения удерживать в руке ложку, совершать черпающее движение,
подносить ее ко рту, снимать пищу губами, пережёвывать мягкие продукты;

• формирование умения удерживать в руках чашку, изменять наклон, пить из неё, делать
глоток;

• совершенствование точности и координации движений рук и пальцев при выполнении
действий с полотенцем, расчёской, ложкой, чашкой и др.;

• обучение выполнению цепочки последовательных действий с предметами по
подражанию;

• развитие умения ребёнка менять своё поведение по требованию взрослого и
согласовывать свои действия с его действиями;

• продолжение формирования указательного жеста, в том числе указание на себя рукой
как предпосылка осознания себя;



• формирование социального поведения при выполнении режимных моментов: помощь в
выполнении действий и поддержание проявлений самостоятельности;

• формирование навыков коммуникации с взрослым и информирования о своих желаниях
социальными способами;

• поддержка интереса к совместным действиям со сверстником в ситуации,
организованной взрослым (внимание, направленное на сверстника, положительное
эмоциональное отношение к нему, инициативные действия положительного характера,
направленные на сверстника);

• обучение ориентировке в собственном теле и лице взрослого за счёт осуществления
исследовательских движений рук, в том числе умение находить определённую часть
тела/лица на себе, игрушке;

• стимулирование появления чувства удовлетворения при достижении ожидаемого
результата, похвале со стороны взрослого.

Дети могут научиться:

• выполнять цепочку взаимосвязанных между собой действий с предметами;
• подражать действиям и поведению взрослых;
• пользоваться ложкой как орудием, предметами обихода с учётом их функционального

назначения;
• обращаться ко взрослому социальным способом (мимика, социальный жест, речь);
• находить некоторые части тела и лица.

В области «Познавательное развитие» основными задачами образовательной деятельности
являются:

• формирование умения обследовать предмет доступными способами;
• усвоение ребёнком функционального назначения предмета;
• формирование умения учитывать свойства и назначение предмета при выполнении

игровых действий и предметной деятельности;
• формирование умения сравнивать одну группу предметов с другой методом

сопоставления (последовательно подкладывая один предмет к другому);
• формирование умения узнавать звучание игрушек при выборе из 3-4 (при выраженных

нарушениях слуха – из 2);
• формирование умения узнавать звук музыкальных инструментов (барабан, бубен,

металлофон, гармоника, дудка, свисток);
• формирование умения понимать, простые вербальные просьбы взрослого (с жестовым

сопровождением) (для детей с нарушениями слуха в индивидуальных слуховых
аппаратах и без них);

• совершенствование координации и точности движений рук, обучение сложным
социальным движениям: кручение, нанизывание, закрывание и т.д.;

• формирование практической ориентировки на внешний признак предметов, осознание
разницы между предметами путём их обследования доступными способами;

• формирование умения группировать по форме (шарики и кубики и т.д.);
• формирование навыка воссоздания целого предмета из его частей путём практических

проб и ориентировки на образ предмета;
• развитие умения узнавать предметы по фактуре, форме и звукам, которые они издают

при действии с ними (знакомые предметы обихода);
• развитие зрительной ориентировки на внешний вид знакомых предметов

(использование остаточного зрения), формирование умения воспринимать хорошо
знакомые предметы в контрастном цветовом изображении.



Дети могут научиться:

• ориентироваться на внешний признак предметов с помощью зрительно-тактильной
ориентировки;

• воссоздавать по памяти цепочку социальных движений с предметом;
• группировать предметы по их внешнему виду;
• действовать с предметами с учётом их функционального назначения.

В области «Речевое развитие» основными задачами образовательной деятельности
являются:

• создание условий для осознания взаимосвязи между движением, действием и его
обозначением в доступной коммуникативной форме;

• развитие невербальных средств коммуникации: увеличение числа социальных жестов и
мимических проявлений;

• формирование умения изменять поведение в соответствии с обращением взрослого;
• формирование умения осуществлять направленный выдох;
• стимулирование звукоподражания и копирования речевых образцов, а также их

ситуативного использования;
• стимулирование элементарных речевых реакций;
• формирование умения соотносить предмет с его изображением (картинкой);
• развитие навыка информирования о своём состоянии и потребностях доступными

способами коммуникации;
• формирование понимания односложных и двусложных устно-жестовых инструкций;
• развитие слухового восприятия с использованием различных технических и игровых

средств;
• развитие умения пользоваться движениями рук и пальцев как средством коммуникации,

выполняя согласованные, направленные на другого человека движения рукой, телом и
глазами;

• поддержка желания речевого общения;
• увеличение количества регулярно произносимых речевых звуков;
• выполнение артикуляционных движений: улыбаться без напряжения, показывать

верхние и нижние передние зубы, язык, вытягивать и сжимать губы, широко открывать
рот;

• развитие силы голоса путём произношения гласных звуков тихо и громко, умения звать
взрослого и общаться с ним голосом разной силы.

Дети могут научиться:

• выполнять действия и деятельность по вербально-жестовой инструкции;
• различать речевые и неречевые звуки, копировать речевые образцы;
• выражать свои потребности в доступной коммуникативной форме.

Период формирования познавательной деятельности
В области «Социально - коммуникативное» основными задачами образовательной

деятельности являются:

• расширение средств социальной коммуникации со взрослыми и детьми;
• развитие навыка партнёрского взаимодействия и делового сотрудничества со взрослыми;
• обеспечение определенной степени самостоятельности при выполнении знакомой

деятельности и ориентировки в окружающем;



• совершенствование навыка приёма пищи за столом с помощью различных столовых
приборов (вилкой, ложкой);

• обучение ориентировке за столом во время еды (справа, слева, внизу, наверху, сбоку);
• формирование умения пользоваться салфеткой, есть аккуратно, убирать за собой посуду

(при наличии двигательных возможностей);
• развитие навыков одевания – раздевания;
• формирование навыков опрятности;
• закрепление привычки придерживаться социальных норм поведения;
• обучение осознанному соблюдению правил поведения и общения в семье, группе,

гостях;
• развитие интереса к совместным играм с детьми, обучение согласованию своих

действий с действиями партнёра;
• совершенствование доступных способов коммуникации, расширение пассивного и

активного словарей, привлечение внимания к речевому обращению взрослого;
• стимулировать речевое общение для сообщения о своих желаниях, самочувствии и

эмоциональном состоянии (радость, грусть, обида, удивление);
• увеличение длительности и качества внимания за предметно-игровыми действиями

взрослого, обучение воспроизведению их по подражанию и показу;
• формирование навыка ориентировки на плоскости листа, пространстве фланелеграфа, в

книге при рассматривании иллюстраций;
• формирование ориентировки во времени, осознания и запоминания последовательности

событий, связи событий со временем и отражение этих сведений в доступной
коммуникативной форме;

• развитие представления о себе: знание имени, фамилии, пола, личных качеств и
интересов;

• формирование норм поведения: ориентироваться на требования взрослого, вести себя
спокойно, включаться в занятие, спать в кроватке, брать вещи из шкафчика, убирать
игрушки в ёмкость;

• формирование умения моделировать ситуации из личной жизни в игре.

Дети могут научиться:

• самостоятельно принимать пищу и соблюдать культурные нормы поведения за столом;
• самостоятельно снимать и надевать некоторые элементы одежды;
• самостоятельно или с небольшой помощью соблюдать гигиенические нормы и навыки

опрятности;
• здороваться при встрече со знакомыми взрослыми и сверстниками, прощаться при

расставании (доступным ребёнку способом).

В области «Познавательное развитие» основными задачами образовательной деятельности
являются:

• развитие навыка ориентировки на свойства предметов, различения и объединения в
группы согласно одному сенсорному признаку;

• использование сохранных анализаторов для ориентировки в пространстве;
• совершенствование различения на слух речевых/неречевых звуков и их отражённому

повторению путём подражания;
• совершенствование качества целенаправленных предметно-орудийных действий в

процессе выполнения игровой и продуктивной деятельности;



• использование накопленного практического опыта для ориентировки во внешних
признаках предметов (цвет, форма, размер и количество);

• формирование умения дифференцировать предметы по функциональному назначению;
• формирование практических способов ориентировки (пробы, промеривание);
• формирование умения сравнивать предметы контрастных и одинаковых размеров – по

длине, высоте, величине;
• формирование умения выделять и группировать предметы по заданному признаку;
• формировать умение выделять 1, 2 и много предметов из группы;
• формировать умение сопоставлять равные по количеству множества предметов:

«одинаково»;
• обогащение непосредственного чувственного опыта детей в разных видах деятельности;
• совершенствование умения узнавать и обозначать доступным коммуникативным

способом предметы в знакомом пространстве;
• обучение выполнению движений путём ориентировки «от себя», расположению

игрушек и других предметов в ближайшем пространстве вокруг себя справа-слева,
вверху-внизу, впереди-позади;

• совершенствование чувствительности и восприятия, способности анализа и
ориентировки на ощущения, полученные с сохранных анализаторов;

• обучение ориентировке на плоскости листа, расположению предметов в пространстве
изначально ориентируясь от положения собственного тела «от себя;

• обучение конструированию, рисуночной деятельности и моделированию путём
ориентировки на основные пространственные направления: вверх, низ, слева и справа;

• развитие подражания новым простым схемам действий;
• развитие навыка достижения поставленной цели путём ориентировки в ситуации,

выбора и воспроизведения результативной последовательности действий по памяти, при
затруднении использование метода целенаправленных практических и поисковых проб;

• создание условий для формирования целостной картины мира;
• формирование ориентировки во времени: ночь, день, светло-темно, вчера, сегодня,

завтра, сейчас, будет, тепло-холодно, зима, лето, осень, весна;
• формирование умения наблюдать за изменениями в природе и погоде.

Дети могут научиться:

• с минимальной помощью взрослого выполнять предметно-орудийные действия в
игровой ситуации;

• ориентироваться на свойства и качество предметов при их использовании;
• группировать предметы по цвету, форме, величине;
• ориентироваться в собственном теле, пространстве «от себя»;
• различать характер звуков окружающей действительности: бытовые шумы и звуки

природы, речь;
• группировать предметы по образцу и по инструкции, выделяя существенный признак,

отвлекаясь от других признаков;
• конструированию и моделированию предметов в совместной деятельности;
• наблюдать за изменениями в природе и погоде.

В области «Речевое развитие» основными задачами образовательной деятельности
являются:

• развитие символической конкретной коммуникации: умение пользоваться
звукоподражаниями, естественными жестами, картинками;

• развитие умения понимать и выполнять простые устно-жестовые инструкции;



• стимулирование потребности использовать при общении со взрослым или другим
ребёнком не только невербальные средства, но и речевые высказывания: отдельные
слова, словосочетания;

• формирование умения высказывать свои просьбы и желания в доступной
коммуникативной форме;

• развитие понимания речи и умения выполнять действия по речевой (вербальной
инструкции с жестовым сопровождением и без) инструкции: принеси игрушки в …,
вымой руки мылом, положи книгу в шкаф, собери карандаши в коробку, положи … на
стол и т.д.;

• формирование умения при общении использовать местоимение «я», для детей, не
владеющих активной речью – жест «Я»;

• различение на слух и воспроизведение длительности звучания: папапа и па…, ту и
тутуту и т.д.(ма, да, на);

• различение и воспроизведение темпа звучания: голос - па_ па_ па_, папапапа (и т.д.- ма,
да, на); музыкальные инструменты – барабан, металлофон;

• различение и воспроизведение громкости звучания: слоги, слова, фразы, произносимые
тихо и громко; музыкальные инструменты – барабан, пианино, бубен; игра с игрушками
с произнесением слогосочетаний;

• различение на слух и воспроизведение высоких и низких звуков (источник звука:
пианино, дудка, гармоника, голос – звуки (гласные) и слоги, произносимые высоким и
низким голосом); различение на слух и воспроизведение количества звучаний в
пределах 4;

• различение на слух и воспроизведение 2-3-сложных ритмов (слогосочетания типа: папа,
папа, папапа);

• различение на слух и воспроизведение разнообразных (двухтактных) ритмов;
• определение на слух направления звука, источник которого расположен справа — слева

— сзади — спереди, и узнавание источника звука;
• формирование умения соотносить предметы, изображения с табличкой, содержащей его

письменное/графическое обозначение (печатными буквами, по мере прохождения
лексических тем);

• формирование навыка диалоговой речи, умения задавать и отвечать на вопросы (Что это?
Кто это? Где мяч? Что делает?), в том числе более сложные (Какого цвета? Какой
формы? Что с ним делают?);  обучение словесному обозначению сторон фланелеграфа
и/или листа бумаги: верхняя, нижняя, левая, правая, стимулирование регулярного
использования названий в деятельности;

• обучение обозначению расположения частей своего тела: правая рука/нога, левая
рука/нога, голова вверху, ноги внизу, грудь спереди, спина сзади;

• обучение обозначению своего движения: я иду направо, я иду налево, я иду наверх, я
иду вниз;

• развитие повествовательной функции речи, формирование; умения составлять
сообщение о себе, своих занятиях, близких людях, в том числе с помощью средств;

• формирование умения описывать предметы (животных) с указанием цвета, формы,
величины, материала, назначения и других признаков в доступной коммуникативной
форме.

Дети могут научиться:

• понимать и принимать ситуацию занятия;
• следовать определённым правилам в учебно – игровой ситуации;
• удерживать активное внимание на демонстрируемом материале и/или учебной

деятельности в течении определенного временного промежутка;



• ориентироваться на просьбы (вербальная инструкция с жестовым сопровождением и без)
на групповом занятии;

• выполнять движения и действия с предметами по подражанию и по образцу на
групповом занятии;

• соотнести предмет с соответствующим изображением;
• ориентироваться в визуальном расписании дня (последовательности событий/занятий);
• следовать расписанию дня.

2.4 Особенности взаимодействия учителя-дефектолога с семьями воспитанников

Работа строится на следующих принципах:

• семья ребёнка с ТМНР рассматривается как реабилитационная структура, изначально
обладающая потенциальными возможностями к созданию благоприятных условий для
развития и воспитания ребёнка;

• семья ребёнка с ТМНР позиционируется как микросоциальная среда, в которой ребёнок
не только живёт, но в которой формируются его представления о себе и мире,
нравственные качества, отношение к людям, характер межличностных связей.

Взаимодействие с семьями детей с ТМНР направлено на решение следующих задач:

• определение актуальных проблем каждой семьи, поиск путей их разрешения,
мотивирование родителей (лиц их замещающих), а также других родственников на
совместную работу;

• психолого-педагогическое просвещение родителей (лиц их замещающих),
формирование психолого-педагогической компетентности близких ребёнку с ТМНР лиц,
непосредственно участвующих в его воспитании и коррекции нарушений;

• оптимизация самосознания родителей ребёнка с ТМНР, нейтрализация тяжёлых и
длительных переживаний, стресса, связанного с проблемами психофизического
развития ребёнка;

• формирование представлений об особенностях развития ребёнка, навыков и умений
конструктивного взаимодействия в системе родитель-ребёнок с ТМНР посредством
проведения психолого-педагогических коррекционных мероприятий.

2.5 Индивидуальный образовательный маршрут

Коррекционно-развивающая работа с дошкольниками с ТМНР проводится в
индивидуальной форме. По результатам диагностики с учетом индивидуальных особенностей
ребенка разрабатывается индивидуальный образовательный маршрут (ИОМ), который
корректируется в течение учебного года с учѐтом динамики и особенностей протекания
коррекционного процесса.



III ОРГАНИЗАЦИОННЫЙ РАЗДЕЛ

3.1. Материально-технические условия: оснащение кабинета и документационное
обеспечение

Кабинет специалиста имеет зональную структуру. В нем можно выделить несколько основных
зон:
1. Зона методического, дидактического и игрового сопровождения.
2. Информационная зона для специалистов и родителей.
3. Зона индивидуальных коррекционных занятий
С точки зрения оснащения кабинета и организации рабочего места специалиста в нем
содержатся:
1. Документы:

• инструктивно-нормативные документы (законы, постановления, положения, концепции);
• программы и материалы, дополняющие программы;
• документация учителя-дефектолога.

2. Диагностический материал (материал для обследования речи и интеллекта,
систематизированный по возрастам и разделам: альбомы, папки, коробки).
3. Материал для проведения консультаций (материал по работе с родителями: статьи,
наглядность, планирование, материал из журналов, книг и т.д.).



4. Методический раздел.
5. Наглядно-дидактический материал.

• наглядно-дидактические материалы и пособия, сгруппированные по блокам.

6. Оборудование.
Для детей дошкольного возраста с ТМНР необходимы:
- предметы для развития перцептивных действий, предметы для развития сенсорной сферы,
реальные предметы для рассматривания и обследования различной формы, цвета, величины,
подборки простого иллюстративного материала по ознакомлению с природой, окружающим,
действиями людей;
- набор предметов-орудий: палочки с различными рабочими концами: сачок, удочка, палочка
с колечком, палочка с крючком, палочкой с концом типа вилки и др.; коробки-вкладыши
разных размеров; бочки-вкладыши; матрешки трех-пятиместные; столики с втулками; коляски
с рукоятками; тележки, машины; лоточки для скатывания шариков; лотки для прокатывания
автомобилей; тележки со стержневыми и сюжетными съемными фигурками, палочка с кольцом
на конце и без него; вкладыши по типу досок Сегена; игрушки с крепящимися деталями;
пластмассовые и деревянные прищепки различной величины и основа для них (контур елки,
круг-солнце, основа туловища для бабочки, корзинка) и др. интерактивное оборудование для
развития внимания, восприятия, памяти и мышления.
- набор сюжетных и дидактических игрушек и картинок: картинки с изображением
различных предметов, игрушек, сказочных ситуаций и т. п.; иллюстративный материал,
отражающий эмоциональный, бытовой, социальный, игровой опыт детей; настольные театры
из дерева или картона по народным и авторским сказкам.
- схемы и алгоритмы действий, модели последовательности рассказывания, описания,

модели сказок;
- варианты изменения пространства (за счет ширм, мягких модулей, наборов игр для
театрализации, индивидуальных столов с изменяющимся углом наклона и закрепленной
подставкой для ручек, карандашей, мягкий матрас с различными застежками, липучками,
шнуровками и др.)

3.2. Интерактивное сопровождение коррекционно-развивающей среды
Кабинет оснащен компьютером и выходом в сеть интернет, что позволяет активно

использовать ИКТ и формировать в течение года интерактивное образовательное
пространство.

3.3. Информационно - методическое обеспечение рабочей программы

№ пп Автор
составитель Наименование издания Издательство Год

издания

1 Метиева Л. А.,
Удалова Э. Я. Развитие сенсорной сферы детей. М.: Просвещение 2009

2
Павлова Л.И.,
Маврина И.В.,
Малышева Л.А.

Игры и упражнения по развитию
сенсорных способностей. М.: Гном и Д 2002

3 Под ред. Л. А.
Венгера

Дидактические игры и упражнения
по сенсорному воспитанию
дошкольников / Под ред. Л. А.
Венгера.

М.: Просвещение 2005

4 Стребелева Е.А. Коррекционно – развивающее
обучение детей в процессе Владос 2014



дидактических игр.

5 Перова М.Н.

Дидактические игры и упражнения
по математике для работы с детьми
дошкольного и младшего школьного
возраста. Пособие для учителя.

М.: Просвещение:
Учебная
литература

1996

Методическое обеспечение интеграции образовательных областей «Речевое развитие»,
«Художественно-эстетическое развитие» (конструктивно-модельная деятельность)

№ пп Автор
составитель Наименование издания Издательство Год

издания

1 Забрамная С,Д
Исаева Т.Н.

«Знаете ли вы нас». Методические
рекомендации для изучения детей с
умеренной и тяжелой умственной
отсталостью.

М:Секачев 2012

2 Забрамная С,Д
Исаева Т.Н. «Изучаем обучая» И.О.И 2002

3 Баряева Л.Б.,
Лопатина Л.В.

Учим детей общаться. Формирование
коммуникативных умений у
младших дошкольников с первым
уровнем речевого развития.

ЦДК проф. Л.Б.
Баряевой 2011

Наглядный и демонстрационный материал, тетради для самостоятельной работы

№ пп Автор
составитель Наименование издания Издательство Год

издания

1 Павлова Н.Н.,
Руденко Л.Г.

Умные картинки. Материалы для
коррекционно-развивающей работы
в детском саду.

Генезис 2012.

2 Лисовская Т. В.
Тетрадь по сенсорному развитию.
Цвет, Форма, Величина/ Т. В.
Лисовская, В. Л. Тучковская.

Мн.: Нар. асвета. 2001

3 Кагарлицкая Г.С.

Что за чем и почему? Комплект
коррекционно-развивающих
материалов для работы с детьми от 4
лет

Генезис 2011

4 Долгова О.И.
Зиборова Е.В.

Что Лишнее? Учебно-методическое
пособие по формированию и
развитию аналитического мышления,
логики и опосредования

В. Секачев 2016

5 Минаева М.С.

В гости к волшебнику. Игра-
путешествие для детей дошкольного
и младшего школьного возраста +
методическое пособие

Генезис 2018

6 И.А.Лыкова Демонстрационный материал. ИД «Цветной 2015



мир»

7 Стребелева Е.А.
Наглядный материал. Формирование
мышления у детей с отклонениями в
развитии

Владос 2014

8 Сунцова А.В.
Курдюкова С.В.

Развиваем память с
нейропсихологом: Комплект
материалов для работы с детьми
старшего дошкольного и младшего
школьного возраста

Генезис 2018

9 Емельянова Э.

Карточки для занятий в детском саду
и дома. Серия наглядно-
дидактических пособий «Расскажите
детям о…».

Мозаика-Синтез 2019
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